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UMENI A KULTURA VE SVETLE NOVE SKOLSKE REFORMY

Vaclav Drabek

Spolecnost pocatku 21. stoleti je Casto nazyvana spoleénosti informaci nebo také
spolecnosti vzdélani i védéni (knowledge). ObE tyto oblasti jsou povazovany za priority,
které nutno podporovat v zdjmu konkurenceschopnosti jak z ekonomickych, tak z fady
dalSich, napf. kulturnich diivodii. Svédci o tom vzd€lanostni politika Evropské unie, stejné
jako reforma vzdélani v Ceské republice, jejimz projektem, cili a realizaci v oblasti kultury
a uméni, respektive v hudebni vychové, se hodlame zabyvat v této studii.

Pro zac¢atek bude vhodné objasnit samotny pojem vzdéldni, a to z hlediska filosofie
vychovy a pedagogiky. Tak napf. Radim Palous (Cas vychovy) chape vzdélani, ve smyslu
Platénovy péce o dusi, jako soustavnou praci na sobé samém, vedouci k viestrannému
vzestupu lidskych schopnosti a moralky. Onen vzestup je pak zachycen jiZ v etymologii
pojmu, v jeho pfedponé, jiz Palou$ zdliraznuje zplisobem zapisu vz-déldni. Podobné Jan
Priicha (Prehled pedagogiky) nahlizi, Ze vzdélavani neni jen zamérné osvojovani si poznat-
ki a dovednosti, nybrz, Ze je také vychovou a tedy procesem vychovné-vzdélavacim. Rovnéz
rakousky pedagog Friedrich W. Kron (Bildung) nevidi ve vzdélavani jenom transformaci
védéni ¢i trénink schopnosti, nybrz také proces, v némz vstupuji do hry i hlubinné vrstvy
osobnosti, podilejici se jak na jejim jednani, tak hodnoceni. Tyto dynamické procesy
s otevienym koncem mohou byt chapany jako vzdélavaci procesy v modernim smyslu.

Koneéné pragmaticky vymér podava definice Education (OECD Indicators ). ,Vzdélava-
ni je investice, kterd mizZe napomahat k ekonomickému rlistu, pfispivat k individualnimu
a spoleCenskému rozvoji a redukovat socialni nerovnost. Jako kazda jina investice zahrnuje
i vzdélavani jak naklady, tak navratnost. Nékteré projevy této navratnosti jsou finan¢ni
a pfimo se vztahujici k trhu prace, zatimco jiné jsou charakteru osobniho, socialniho,
kulturniho a obecné ekonomického. N&které obohacuji jen jednotlivce, zatimco z jinych
ma prospéch cela spoleénost.”!

Tato definice, jejimZ autorem je nepochybné ekonom, poukazuje na problémy vétsi-
ny Skolskych reforem. Vyznamné cile vzdélavani, konkrétni cile §koly nejsou uréovany

' Paris 1996, str. 9 (citovano podle J. Prachy: Moderni pedagogika, str. 355).
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pouze pedagogikou, nybrzZ také spolecnosti (resp. politikou) v ur¢itém stadiu vyvoje, jejiz
pozadavky nejsou vZdy v souladu s védeckymi poznatky. Pragmaticka funkce vzdélavani
jako nastroj ekonomického rlistu je soustavné precenovana, kultivace osobnosti podceno-
vana. Hezky to vyjadril Albert Einstein: ,,Nestaci u€it ¢lovéka pouze speciadlnim obortim.
Tim se stane sice né¢im na zpusob dobie fungujiciho stroje, nikoli v§ak plnohodnotnou
osobnosti. Clovék musi ziskat Zivy smysl pro to, co je krasné a moralné dobré. Jinak je
se svymi specializovanymi védomostmi podoben spiSe jen dobre vycvicenému psu, nezli
harmonicky rozvinuté bytosti.“?

Byt vzdélany tedy znamena umeét se orientovat ve svété a v Zivoté, znat nejen fakta,
ale tvofivé je aplikovat, vyznat se v hodnotach a hodnoceni. Moderni antropologicka
pedagogika proto spravné akcentuje komplexni pohled na ¢lovéka a vychovu. Vychazi
z toho, Ze pedagogicky akt ma vZdy stranku biologickou, psychologickou a sociologickou,
Ze proces utvareni lidské bytosti implikuje téZ otazky axiologické, otazky po smyslu Zivota,
po idealu lidské existence. Cilem této pedagogiky je pfekonani cartesianského dualismu
mezi rozumem a citem, mezi poznavanim a prozivanim jednoty Clovéka a své€ta, coz se
neobejde bez uméni. Také uméni, podobné jako filosofie, fesi vé¢nou otazku po smyslu
Zivota a své€ta, jeho axiologicky zabér saha od prostého udivu z véci aZ po hodnoceni
svétod€jnych udalosti.

Projekt reformy

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice, zvefejnény pod titulem Bild
kniha (Praha 2001), jehoz hlavnim autorem je prof. Dr. Jifi Kotasek, CSc, byl zpracovan
na zakladé diikladné analyzy Ceského §kolstvi s prihlédnutim k progresivnim trendim
vzdélavani ve vyspélych zemich Evropské unie. Dal§im vychodiskem byla celorepubliko-
va diskuse v letech 1999-2000, ktera soustfedila nazory Siroké vetfejnosti, vzdélavacich
instituci, stanoviska uciteld a ¢len akademické obce, véetné€ zahrani¢nich experti. Bila
kniha, na jejimZ vypracovani se podileli i odbornici z akademické sféry, z ministerstva
Skolstvi a z pedagogické praxe, stanovi ustfedni principy reformy na vSech typech skol.
Projekt formuluje Sest zakladnich strategickych linii a jejich politické a ekonomické pied-
poklady:

1. Realizace vzdélani pro vSechny, véetné celozZivotniho vzdéldvini

Prizpiisobeni vzdéldavacich a studijnich programii potiebdm Zivota ve spolecnosti informaci
Kontrola a hodnoceni kvality a efektivnosti vzdéldvaciho procesu

Podpora pro vnitini zmény a otevienost vzdeéldvacich instituci

Promeéna role a profesni perspektivy pedagogickych pracovnikii

Prechod od centralizovaného rizeni k spolurozhodovani Skol

Zakladem pro vzdé€lavaci ¢innost §kol je Rdamcovy vzdéldavaci program, ktery formuluje
vSeobecné vzdélavaci cile pro jednotlivé typy §kol, obory ¢i oblasti (viz dal), ucebni obsa-

SR

2 Projev na shromazdéni Etické kulturni spoleénosti, New York 6. 1. 1951.
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hy a kompetence, které by si méli Zaci osvojit. Ramcovy vzdé€lavaci program ma zajistit,
Ze zaci 1épe porozumi sob€ a svétu, v némz Ziji, ma podpofit jejich samostatné mysleni
i rozvoj schopnosti a dovednosti. Pfedpoklada se, Zze Ramcové vzdélavaci programy bu-
dou skolami rozpracovany do vlastnich vzdélavacich planid s ohledem na zaméreni Skoly,
jednotlivych oborti a potieb Zaka.
Sledujeme-li soucasny model vzdélavani v zemich OECD a Evropské unie, zjisStujeme,
7e je vymezen v zasadé tfemi kliCovymi kompetencemi:
1. Schopnostmi k samostatnému mysleni, citéni a hodnoceni, k hlubsimu porozuméni sobé
samému (sebepozndni, sebehodnoceni)
2. Schopnostmi k rozuméni svétu prirody a kultury (vécnd kompetence)
3. Schopnostmi k aktivnimu utvareni svéta v lidské spoluzodpovédnosti (socidlni kompetence)
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly odpovida modernim evropskym
trendiim jak pfijatym Clenénim, tak obsahem uciva. Typicka je integrace jednotlivych
predméth ve vyssi oborové celky (oblasti), rozvijeni tvofivych pristupt k uceni.
Zakladni oblasti Ramcového vzdélavaciho programu tvori:
- Jazyk a komunikace (matefsky jazyk, cizi jazyk)
- Matematika (informac¢ni a komunikacni technologie)
- Clovék a priroda (fyzika, chemie, pfirodopis, zemépis)
- Uméni a kultura (hudebni obor, vytvarny obor, dramaticka vychova)
- Clovék a zdravi (zdravotni vychova, télesna vychova)
- Clovék a svét prace (pracovni ¢innosti)
Ramcovy vzdélavaci program zajistuje zakladni gramotnost v rodném i cizim jazyce,
v matematice a informatice, poskytuje uceleny pohled na svét, pfirodu a spolecnost. Na
zaklad€ védomosti, dovednosti a Zivotnich zkuSenosti podporuje mravni postoje a moti-
vace zaka v jeho pfipravé na odpovédné obCanstvi v demokratické spolecnosti. Cenné je
zafazeni tzv. priifezovych (cross-curricular) témat, zejména enviromentalni, interkulturni
a medialni vychovy. Z uvedeného je ziejmé, Ze nejde jen o zménu dokumenti, nybrz
predev§im o zménu pedagogického paradigmatu, o vétsi volnost Skol v pfistupu k peda-
gogickému procesu.

Oblast uméni a kultura

Také oblast uméni a kultury (hudebni obor, vytvarny obor, dramatickd vychova) je kon-
cipovana tak, aby prispivala k osvojeni shora uvedenych tii kliCovych kompetenci. Rozviji
potfebnou intenzitu vSech zplisobli vnimani, uci vyjadfovat mysleni a citéni sdélitelnou
formou (literarni, hudebni a vytvarné aktivity), péstuje vkus, kreativitu a smysl pro tymo-
vou praci. Tento obor zahrnuje Sirokou oblast jak umélecké, tak i mimoumélecké kultury.
Cilem je tu kultivace osobnosti, ovliviiujici podstatné kvalitu Zivota budouciho obc¢ana.
Patfi sem tradi¢né€ estetiCno prirody i lidskych vytvord (napf. design primyslovych vy-
robkt), kultura chovani, odivani, mezilidskych vztaht, prace aj. a ovSem i esteticno umé-
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lecké, nebot pravé umélecka tvorba predstavuje nejkoncentrovan€;jsi zptisob estetického
osvojovani svéta.

Umeéni 1ze charakterizovat jako zvlastni, smyslové nazorné vyjadieni duchovniho vzta-
hu ¢lovéka k svétu s dlirazem na jeho estetické hodnoceni. Je pokusem o celistvé ucho-
peni svéta v totalité byti, v byti, které nechce byt jen konzumovanim uzitku, nybrz bytim
prozitku. Tim se stava uméni i vhodnym vychodiskem nové koncepce uceni prozitkem
a zkusenosti. Integrace neboli snaha o propojovani uciva z riznych druhd uméni sleduje
jak osvétleni nékterych spole¢nych ryst, tak i objasnéni neznamého znamym, napf. kolaz
v hudb¢ kolazi ve vytvarném umeéni apod. Kromé toho snaha o celostni pfistup odhaluje
zakam S§ir§i souvislosti, umoznuje Iépe ocenit hodnotu dila, pochopit vztah detailu a celku
v jeho struktufe. Vytvarny a hudebni obor byly pred reformou tradi¢ni soucasti vychov,
jejichZ obsah byl nezfidka redukovan jen na kresleni a zpév. Proto nova oblast s kvali-
tativné novymi ambicemi pfijala i novy nazev, ktery 1épe vystihuje §ifi a poslani oboru
a soucasné téZ prostfednictvim spolecensky respektovanéjSich pojma uméni a kultura,
chce dosahnout i zvySeni prestize celé zminé€né oblasti.

Jeji rozdéleni do ¢tyf nosnych predméti (literarni, hudebni, vytvarna, pfipadné i dra-
maticka vychova) je na zakladni Skole nezbytnosti, nebot vime, Ze je mozZno meziobo-
rové vztahy vytvaret, az kdyZ se Zaci orientuji alespon ve dvou oborech. Jinak nedojde
k efektu integrace, k pochopeni problému. Proto je spravné vénovat zpoc¢atku kazdému
druhu uméni uréity samostatny prostor, coz vSak nevylucuje i moznost rliznych pfesahi
a funkénich propojeni.

K problematice hudebni vychovy

Zmény v materialnim a duchovnim Zivoté spole¢nosti vyZaduji rovné€z odpovidajici
zmény Vv cilech, obsahu a metodach hudebni vychovy. Vychovné principy se stale vice blizi
ontogenezi Zaka, tomu, co je mu blizké, ¢im Zije, o éem sni. Zak uz neni pouze pasivni
objekt Cinnosti ucitele, nybrz jeho aktivni partner. Chapani hudebni fe¢i mu ulehcuji
hudebni operace, propojujici hudebni ¢innosti s kognitivnimi informacemi, coZ umoZznuje
odkryvani novych stranek hudby i reality, jejich proZivani a hodnoceni.

Verbalni charakteristika hudebnich dél, jejich opakovany poslech, pak zpevinuji hudeb-
ni zazitek, v souladu se socidlnimi a kulturn€ historickymi kontexty napomahaji zvnitfnéni
typickych znakl hudebni struktury. Cilem hudebni vychovy dnes uz neni jen naucit zZaka
zpivat, pfipadné hrat na nastroj, nybrz reflektovat hudbu prostfednictvim Cetby, navstév
koncertli, moderni techniky vCetné pocitaci, ucinit z ni soucast smysluplného utvareni
lidského Zivota.

Pozadavek tvofivosti v hudebni vychové neni novy. V hlavnich aspektech je obsazen uz
v didaktice J. A. Komenského, v dile J. J. Rousseaua a J. H. Pestalozziho. Komenského
zietel k détské tvorivosti, k vyuziti hry a improvizace pfi rozvoji hudebnich schopnosti
byl ve své dobé€ zcela ojedin€ly a nachazi aZ v soucasnosti plné uplatnéni.
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V €eskych podminkach probihal pfiklon k tvofivosti pod vlivem reformni pedagogiky
adilaJ. A. Komenského. Nejdale dospéli v tomto sméru na pocatku 20. stoleti Ferdinand
Krch a Josef Kficka v Domé détstvi v Krnsku (1920-1924), kde se zakladem vychovné
vzdélavaci prace stala komplexni muzicka vychova - hudebni, pohybova, literarni, vy-
tvarna, dramaticka.

Dals§im vyznamnym meznikem progresivnich trendd v Sedesatych letech minulého
stoleti byla ¢innost Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze. Priikopniky nové reformy
hudebni vychovy se stali Ivan Polednak a Jan Budik. VySli z doméacich a zahraniénich vy-
zkumu a z komparace domaciho stavu predmétu s vysledky v zahrani¢i (NSR, Rakousko,
Dansko, Kanada, USA, Japonsko, SSSR, Mad'arsko). Ve svém spise Hudba-skola-zitiek
(Praha 1969) podali teoretické zdiivodnéni reformy i navrh novych osnov. Autofi tu kodi-
fikovali nové, tzv. Cinnostni pojeti s prvky tvofivosti, kdy si Zaci osvojuji uc¢ivo v hudebnich
¢innostech (vokalni, instrumentalni, poslechové, tanecné pohybové), prostiednictvim mu-
zicirovani (Orffiv instrumentar) zazivaji ,,dobrodruZstvi pfi objevovani hudby“. Novinkou
je zarazeni jazzu a moderni popularni hudby, které maji priblizit u¢ivo realnému zivotu,
prostiednictvim jazzu pak hledat i cesty k vazné hudbé (prvky improvizace a experimen-
tu, napf. témbrovost a metrorytmika v obou sférach hudby 20. stoleti, komparace jazzu
s evropskym i exotickym folklorem apod.).

Rocéniky 1-3 byly dotovany jednou hodinou tydné, ro¢niky 4-6 dvéma hodinami,
7.-9. ro¢nik opét jednou hodinou. Alternativni pfistup byl mozny v 8. a 9. ro¢niku, kde
si Zaci mohli zvolit bud’ dvé hodiny vytvarné nebo hudebni vychovy tydné. Jako nepo-
vinné figurovaly od 5. do 9. roéniku predméty sborovy zpév nebo instrumentalni soubor
s dvouhodinovou tydenni dotaci. UvaZovalo se také o zastfeSujicim pfedmeétu v nejvySSim
ro¢niku zakladni Skoly, ktery by integroval az dosud roztrouSené poznatky z bohaté latky
oboru.

Ivan Polednak a Jan Budik tak vytvofili poprvé reformu srovnatelnou s evropskou
urovni Hv ve vyspélych zemich, ktera je pfi aktualizaci cildi, obsahu a metod prace dodnes
metodologicky podnétna. Jejimu plnému uskute¢néni v§ak zabranila politicka ,,norma-
lizace®.

Po roce 1976 se prosadilo ¢innostni pojeti zasluhou L. Daniela (Skoly s rozSifenou
hudebni vychovou) a F. Sedlaka, ktery kladl diraz na muzicky charakter hudebni vychovy
a na tvofivé ¢innosti v duchu metody C. Orffa (viz Ceskou Orffovu §kolu Petra Ebena
a Ilji Hurnika). Pozitivnim vyvojem proSel i poslech hudby, opirajici se o Cinnostni pojeti
H. Rauheho (Horen und Verstehen), jehoZ koncept u nas rozvijeli I. Polednak a J. Budik,
J. Herden, V. Koula, F. Sedlak, L. Zenkl a dalsi.

S alternativnimi sméry v zahranici, obzvlasté s tzv. polyestetickou vychovou a inte-
grativni hudebni pedagogikou W. Roschera, seznamil odbornou vefejnost sled ¢eskoslo-
venskych nitranskych konferenci (od roku 1984), jejichz védeckym garantem se stal Jiri
Fuka¢, spolupracujici se slovenskym kolegou Jozefem Veresem, s Ivanem Polednakem
a s tajemnikem Ceské hudebni spoleénosti Stanislavem Tesafem. Tvofivé a integraéni
principy pak byly zakotveny zavazn€ i v novych provizornich osnovach z roku 1989.
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Hudebni vychova na zakladni skole

Jak uz feceno, prosla hudebni vychova u nas v poslednich letech fadou zasadnich
zmén, dotykajicich se optimalizace dil€ich slozek predmétu i jeho celkového pojeti. Zvlas-
t€ uplatnéni ¢innostniho principu a tvofivosti ve vyuce, vyuZiti integrativnich a v posledni
dobé i polyestetickych pristupti vneslo nové, pozitivni rysy do hudebné vychovného proce-
su stale vice konfrontovaného s prekotnym vyvojem spolecenskych zmén. Hudbu je dnes
tieba chapat jako nastroj komunikace plnici vedle umélecké také zabavné Ci terapeutické
a dalsi spolecenské funkce. Byl-li v minulosti kladen diraz v hudebni vychové na zpév a na
poslech uméleckych dé€l, je dnes cilem predmétu pfiblizit Zaktim celé spektrum funkci
hudby, ucinit volbu z Siroké nabidky jednou z moZnosti kultivace vlastni osobnosti.

Tento pristup se v podstaté promita v koncepci hudebni vychovy jako sou¢asti Ramco-
vého vzdélavaciho programu pro zakladni §koly. Hodinova dotace tu €ini v 1.-9. roéniku
jednu hodinu tydné. Zakladem vyuky je realizace hudebnich aktivit vokalnich, instru-
mentalnich, poslechovych a hudebné pohybovych, spolu se zaklady teorie a d€jin hudby,
v jejich propojenosti s vazbami na literarni, vytvarnou a dramatickou vychovu. Napln
uciva tvori tzv. obsahové domény spjaté s kliCovymi tématy, jejichZ realizace neni pro
uditele povinna, nybrz pouze doporucena. Pfednosti koncepce je prekonani hranic mezi
recepci a tvorbou, mezi tradici a soucasnosti, nachazeni vztahli mezi hudbou, estetiénem
a zivotem ¢lovéka. Koncepce respektuje rozsah uciva dany vékovymi zvlastnostmi déti,
vychazi vstfic poZadavku uchopit styk zaka s hudbou jako obdobi hudebnich her (1.-3.
ro¢nik), obdobi manipulace s hudebnim materidlem (hudebni dilna ve 4.-6. roCniku)
i jako vhled do hudby na zaklad€ jejich spole¢enskych funkci (7.-9. roénik). Sympaticka
je zaméfenost na aktivni metody s dirazem na zZaka a polooteviené vyucovani (ucitel
stanovi cil, Zak objevuje kroky k jeho feSeni).

Soucasna reforma hudebni vychovy umoznuje i §irsi integraci nezZ jen spojeni s jinymi
druhy uméni, totiZ integraci interdisciplinarni, spojujici uméni a estetické jevy s Sirokou
oblasti prirodnich a spolecenskych véd (Hudba a pfiroda, hudba a technika, hudba a eko-
nomika aj.). Tento zplisob nachazi své uplatnéni nejcastéji v podobé tzv. projektového
vyucovani, s nimzZ souvisi i nutnost variabilni ¢asové dotace, cca 32 hodin ro¢né.

Koneéné soucasti Narodniho programu rozvoje vzdélavani jsou téZ zakladni Skoly
a gymnazia s roz§ifenou hudebni vychovou, jejichz Ramcové vzdélavaci programy jsou
Zpracovavany v soucasné dobé.

Hudebni vychova na gymnaziu

Také Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia akceptuje moderni principy antro-
pologické védy o vychové, vychazi ze zkuSenosti zemi Evropské unie i z domaci tradice.
Respektuje vékové zvlastnosti studentli a vytvafi tak predpoklady pro jejich vSestranny
rozvoj. Pomérné€ vysoky stupen racionalnich schopnosti spojeny s rozvojem vysSich citl
(spolecenskych, mravnich, estetickych) vyvolava u studentli prvni svétonazorové tivahy,
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otazky po smyslu zivota, zvySenou potiebu spoleCenského uplatnéni. Naroky citu a rozu-
mu jsou syceny ve zvySené mife hudbou, ¢etbou, televizi, nav§tévou divadel a filmovych
predstaveni, Casta je realizace kreativnich potfeb prostfednictvim pocitace. Adolescent
za predpokladu vhodnych prileZitosti. J. Vané€k (K biologickym a psychologickym zreteliim
vychovy) spravné upozornuje, Ze pfevaha a precenovani odborného vzdélavani na ukor
estetické vychovy muzZe vést v tomto véku azZ k zanedbani rozvoje kulturni citlivosti,

k neschopnosti ,,prozivat co nejSife a nejhloubéji celé lidstvi“.

Prave tato skutecnost vedla autory Ramcového vzdélavaciho programu pro hudebni
vychovu, resp. pro integrovanou oblast Uméni a kultura (A. Charalambidis, V. Drabek)
k mimoradné citlivému zpracovani modelovych navrhi, jeZ mély odstranit letité dispro-
porce ve vyvazenosti nékdejsi Ceskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy.

Modelovy projekt pocital pro prvni dva ro¢niky gymnazia s dvouhodinovou povinné
volitelnou hudebni nebo vytvarnou vychovou, s prohloubenou aplikaci nosnych prvka
integrativni hudebni pedagogiky a polyestetické vychovy. Cilem integrativni hudebni pe-
dagogiky a polyestetické vychovy je celostni a komplexni pristup jak k ucivu, tak k Zakovi.
Vychazi z poznani souvislosti mezi systémy a prvky riznych oblasti, z moznosti transferu
schopnosti a zkuSenosti z jednoho oboru lidské ¢innosti do dalSich oborti. V tomto smyslu
dochazi k integraci hudby s ostatnimi uméleckymi obory (tanec, dramatické a vytvarné
uméni, literatura, film aj.), k propojovani citéni, mysleni a jednani zaka v tvofivych opera-
cich. K hlavnim momenttim takto pojaté vyuky patfi spole¢né muzicirovani, hudebni im-
provizace a elementarni kompozice, za¢lenovani hudby do SirSich Zivotnich kontexta.

V opozici vici vleklym neduhiim tradi¢ni estetické vychovy pfijala polyesteticka vy-
chova pét hlavnich zasad:

1. obraci se proti konzumentské pasivit€ a omezeni na pouhou recepci ¢i reprodukci,
a to prostrednictvim kreativnich ¢innosti (kreativni aspekt)

2. podporuje zkuSenost s riznymi uménimi (polyesteticky aspekt)

3. podporuje rovnopravnost mezi tradici a souc¢asnosti, obraci se proti prevazujici klasic-
ko-romantické orientaci a precenovani vyznamu stylovych epoch (tradici integrujici
aspekt)

4. obraci se proti eurocentrismu v umeéni, stejné jako proti povrchnimu exotismu, uznava
rovnost kultur, forem a styld uméni (interkulturni aspekt)

5. chce prekonat stavajici propast pfi déleni hudby na vaZznou a popularni (socialné
komunikativni aspekt).

Tomu odpovidaji i nové obsahové domény, napft. hudba jako organizovany zvuk, vznik
a vyvoj hudby, hudebni ndstroje, nové technologie v hudbe, zdznam hudby, pfimd a neprimd
komunikace, hudebni styly a Zanry, funkce hudby (hudba jako kulturni statek a zboZi, este-
tickd a uméleckd hodnota dila, hudebni primysl), hudebni skladatel a interpret, umélecky
provoz, hudba jako zpiisob identifikace, sebeprezentace a druh generacni vypovédi, kritické
hodnoceni hudby aj.

Uvolnéni vyuky ve smyslu diskuse, experimentu, produkce a reprodukce nese v sobé
stfidani pracovnich forem a soucasné vys$si naroky na tvofivost. Tim v§im navazuje po-
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lyesteticka vychova na dnes jiz pfekonanou vychovu muzickou, od nizZ se 1i§i chapanim
soucasnosti. Bere totiz v ivahu proménu podstaty a funkce uméni v soucasné spolecnosti,
zménéné produkcni a recepéni podminky se vSemi jejich disledky pro mladez a soucas-
nou pedagogiku.

Hlavni novum reformy vSak znamenal navrh na pokra¢ovani oboru Uméni a kultura
ive 3. a 4. roéniku gymnazia, nazvany pracovné Uméleckd tvorba a komunikace. Slo o onen
zastreSujici predmét s dlirazem na reflexi a na teorii uméni, spole¢ny pro studenty hudebni
i vytvarné vychovy v rozsahu dvé hodiny tydné. Vedle teorie bylo pocitano i s volitelnymi
seminafi (kurs pro multimedialni tvorbu, umélecka dilna, pévecky sbor, komorni hud-
ba, rockova hudba atp.). Obor Umélecka tvorba a komunikace by tak prakticky zasahl
témér do vSech oborti uméni a umoZznil studentim realizovat se jako tviirci subjekt, jako
vnimatel i jako kritik.

Ptes kladny ohlas §kol a uciteli nepodpofila decisni sféra tuto koncepci, takze k plné
integraci vlastné nedoslo. Tim je zaroven ohrozen i druhy hlavni cil reformy hudebni vy-
chovy, umoznit studentiim maturovat z oboru. Existuje sice moznost ndhradniho feSeni,
ale to je skoro vZdy spojeno s fadou prekazek. Ve 3. a 4. rocniku je mozZno vypsat obor
jako volitelny nebo nepovinny, coz vSak vyzaduje vstficny postoj reditele Skoly, ktery
miiZe dotovat predmét z limitu rezervnich disponibilnich hodin, av§ak spolu s tim zajistit
i finan¢ni prostfedky na platy ucitelti (pfescasy, externisté).

Zavér

Z vyse uvedeného je patrné, Ze reforma klade zvySené naroky na feditele Skol a ucitele,
ktefi sami musi rozhodnout, které z uCebnich témat zdiraznit a které potlacit, stejn€ jako
zvolit vhodné metody a formy prace, najit spravny pomér mezi systemati¢nosti a rozvol-
nénosti vyucovaciho procesu, smysl pro miru mezi praci a hrou. To v§e vyZaduje znacnou
erudici, pedagogickou praxi a zkuSenost, predev§im vSak proskoleni ucitelti, ktefi nebyli
pro nové paradigma pripravovani.

Konstatovani, Ze nejsme dosud zcela pfipraveni k odstartovani nového programu
(véetn€ politické a finanéni podpory), by nemélo vést k omezeni naSich snah a odborné-
ho usili. Rezignovat znamena ochudit dalSi generace o vyznamné plody lidského ducha
a humanitnich idealt, riskovat ztratu kulturni vyspélosti naroda.
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ARTS AND CULTURE IN LIGHT OF THE NEW SCHOOL SYSTEM REFORM
Summary

In 2001, the government initiated school system reform; the concept of the reform
presents in the White Book stipulated six primary strategic lines: 1. adaptation of educa-
tional and study programs to the living in an information society, 2. lifetime education,
3. efficiency and evaluation of the educational process, 4. promotion of internal changes
and openness of educational institutions, 5. changes in the role and approach of edu-
cators, and 6. shifting from a centralized management system to self administration of
individual schools. The key objective of the reform is to transform the focus of schooling
from presentation of ready-made knowledge to cultivation of skills of independent search
for information, their processing and creative application.

Individual school’s educational activities should be based on the Framework Educatio-
nal Program in which general educational goals are specified together with areas and com-
petencies students should master. The Framework Educational Program reflects current
trends in Europe, be it the arrangement or the contents: Language and Communication
(mother tongue, foreign languages), Algebra (information and communication technolo-
gies), Humans and Environment (physics, chemistry, natural sciences, geography), Arts
and Culture (music, fine arts, drama), Humans and Work (labor), Humans and Health
(health education, physical education). Individual subjects form parts of larger sections,
and integration becomes important at the very early stage of primary education, and it’s
very much emphasized at secondary schools. The Framework Education Program is to be
elaborated on by each school and made into their own detailed curriculums, taking into
consideration the focus of the school and the field of study as well as students needs. The
Framework Program defines curriculums only to the level of “content domains” which
are not obligatory for but only recommended to the educator.

The section of Arts and Culture covers wide-ranging issues of artistic and nonartistic
cultures. Through integration of various kinds of arts some common features are to be
presented, using the method of explaining the yet unknown with the already known, e.g.
a musical collage is explained via a collage in fine arts, etc. The division of this section
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into four key sub-sections (literature, music, fine arts, and drama) is inevitable as interdis-
ciplinary can only be a result of acquaintance with at least two fields of study.

This approach is reflected also in the concept of music lessons at primary school that
are part and parcel of the section of Arts and Culture. Musical activities (vocal, instrumen-
tal, listening and movement exercises) are interlinked with the learning about literature,
fine arts and drama. The benefit of this approach is the overcoming of the dividing lines
between receiving and creating, tradition and present, and the seeking of relations between
music, aesthetics and human lives. In this regard, the author gives credit to the reform of
music teaching introduced by I. Polediiak and J. Budik (1969) that together with other
impulses (integrative musical pedagogy, poly-esthetic education) served as an inspiring
example for the current educational reform.

The time of learning at primary school is viewed as a time of musical games, using
of musical materials (musical workshops) a gaining an insight to music and its social
functions. Methodologically, proactive work is preferred with a focus on students and
semi-open teaching (the teacher sets the goal, and the student seeks ways of achieving
it). The standing concept allows also for a wider integration than simple linking to diff-
erent kinds of arts - it allows for an interdisciplinary integration that combines arts and
aesthetics with the area of natural and social sciences. Commonly, this approach has the
form of “project teaching”.

At the level of primary school, music is dedicated one lesson a week (grades 1 throu-
gh 9), and two lessons a week at the first two grades of high school. The original plan
of continuing with the section of Arts and Culture also at the third and fourth grade of
high school in the form of joint lessons for musicians and fine artists has been rejected
by the decision-making bodies, and thus a full integration of these areas has not been
achieved. The curriculum would have focused on a universal development in the fields
(creative workshops, multimedia projects, choir singing, chamber music, rock music,
etc.). It is true that it is possible to teach these lessons as optional or facultative, but this
very much complicates the student’s chances to make any of these fields a part of the
A levels examination.

UMENI A KULTURA VE SVETLE NOVE SKOLSKE REFORMY
Shrnuti

V roce 2001 zahajila vlada reformu Skolského systému. Koncept reformy, zvefejnény
pod titulem Bild kniha (Praha 2001), formuluje Sest zakladnich strategickych linii: 1. Rea-
lizace vzdélani pro vSechny, v€etn€ celoZivotniho vzdélavani. 2. Prizplsobeni vzd€lavacich
a studijnich programi potiebam Zivota ve spole¢nosti informaci. 3. Kontrola a hodnoceni
kvality a efektivnosti vzdélavaciho procesu. 4. Podpora pro vnitini zmény a otevienost
vzdélavacich instituci. 5. Proména role a profesni perspektivy pedagogickych pracovniki.
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6. Pfechod od centralizovaného fizeni k spolurozhodovani §kol. Zakladem pro vzdélavaci
¢innost Skol je Rdamcovy vzdéldvaci program, ktery formuluje vSeobecné vzd€lavaci cile
pro jednotlivé typy Skol, obory Ci oblasti u¢ebni obsahy a kompetence, které by si méli
Zaci osvojit.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni Skoly odpovida modernim evropskym tren-
diim jak pfijatym Clené€nim, tak obsahem uciva: Jazyk a komunikace (matefsky jazyk, cizi
jazyk), Matematika (informaéni a komunikaéni technologie, Clovék a pfiroda (fyzika,
chemie, prirodopis, zemépis), Uméni a kultura (hudebni obor, vytvarny obor, dramatic-
ka vychova), Clovék a zdravi (zdravotni vychova, télesna vychova), Clovék a svét prace
(pracovni ¢innosti). Hlavni akcent je kladen na integraci jednotlivych predmétt ve vyssi
oborové celky, rozvijeni tvofivych pfistuptl k uceni a to jiz od prvniho stupné zakladniho
Skolstvi a zvlasté pak na stfednich Skolach. Pfedpoklada se, Ze Ramcové vzdélavaci progra-
my budou §kolami rozpracovany do vlastnich vzdélavacich pland s ohledem na zaméfeni
Skoly, jednotlivych obori a potfeb zZakd. Napln uciva tvofi tzv. obsahové domény spjaté
s klicovymi tématy, jejichzZ realizace neni pro ucitele povinna, nybrz pouze doporucena.

Uméni a kultura zahrnuji Sirokou oblast jak umélecké, tak i mimoumeélecké kultury.
Integrace neboli snaha o propojovani uciva z riznych druhti uméni sleduje jak osvétleni
nékterych spole¢nych ryst, tak i objasnéni neznamého znamym, napf. kolaz v hudb€ kola-
Zi ve vytvarném umeéni apod. Jeji rozdéleni do Ctyf nosnych predméti (literarni, hudebni,
vytvarna, pfipadné i dramaticka vychova) je na zakladni Skole nezbytnosti, protoze je
mozno mezioborové vztahy vytvaret, az kdyz se Zaci orientuji alespon ve dvou oborech.

Tento pristup je sledovan také v koncepci hudebni vychovy na zakladnich Skolach.
Vlastni hudebni aktivity (zp€v, hra na nastroj, poslech a pohybové aktivity) jsou propojeny
s vyukou literatury, vytvarnych a dramatickych uméni. Vysledkem tohoto pfistupu je pie-
konani dé€lici ¢ary mezi recepci a tvorbou, minulosti a pfitomnosti a hledani vztahi mezi
svétem estetiCna a Zivotem ¢lovéka. Inspirujicim pfiklad pro souc¢asnou vzdélavaci reformu
je reformni systém hudebni vychovy, jehoz propagatory byli I. Polednak a J. Budik (1969).
Jeho soucasti pravé byla integrativni hudebni pedagogika a polyesteticka vychova.

Koncepce hudebni vychovy na zakladnich Skolach vychazi vstfic poZadavku uchopit
styk zaka s hudbou jako obdobi hudebnich her, obdobi manipulace s hudebnim materia-
lem (hudebni dilny) i jako vhled do hudby na zakladé jejich spolecenskych funkci. Tento
koncept podporuje aktivni metody s diirazem na Zaka a polooteviené vyucovani (ucitel
stanovi cil, Zak objevuje kroky k jeho feSeni).

Soucasna reforma hudebni vychovy umoznuje i §irsi integraci neZ jen spojeni s jinymi
druhy uméni, totizZ integraci interdisciplinarni, spojujici uméni a estetické jevy s Sirokou
oblasti pfirodnich a spolecenskych véd (Hudba a pfiroda, hudba a technika, hudba a eko-
nomika aj.). Tento zplsob nachazi své uplatnéni nejcastéji v podobé€ tzv. projektového
vyucovani.

Hodinova dotace na zakladnich §kolach ¢ini v 1.-9.ro€niku jednu hodinu tydné€, v prv-
nich dvou roénich gymnazia to jsou dvé hodiny tydné. Plivodné bylo planovano pokra-
¢ovani vyuky v oblasti kultury a uméni také ve 3. a 4. rocniku gymnazia, ovSem decisni
sféra nepodpofila tuto koncepci, a tim neumozZznila plnou integraci. V navrhu se jednalo
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o zastreSujici pfedmét s diirazem na reflexi a na teorii uméni (kurs pro multimedialni
tvorbu, umélecka dilna, pévecky sbor, komorni hudba, rockova hudba atp.). Pfestoze je
mozno tento predmét vyucovat jako volitelny nebo nepovinny pfedmét, moznost matu-
rovat z tohoto oboru je v§ak velmi omezena.
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